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DEVELOPMENT OF A PERCEPTION SCALE ON
THE USE OF WEBQUESTS”

Cumali OKSUZ™  Sanem UCA™"

ABSTRACT. In this study, it was aimed to develop a scale for
identifying the users’ perceptions towards the use of WebQuests. In
this sense, this article describes the development and the reliability
and validity study of “The Perception scale on the use of WebQuests”
. Possible explanations of the findings are discussed and interpretation
of the results are also provided. The scale included 41 Five-point
Likert-type items. Data were collected from 200 pre-service teachers
attending in a public university in the west coast of Turkey and 30
elementary school teachers working in the same part of Turkey in
2009. Item analysis, factor analysis and the reliability analysis were
conducted in the process of the development of the scale. The results
of the study indicate that the scale has good psychometric properties
and can be used reliably to have WebQuest users™ perceptions on the
use of WebQuest.
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SUMMARY

Purpose and significance: WebQuest is a learning activity and a
method utilized by educators to engage students in an inquiry based learning
environment. Educators use WebQuests as a way to make good use of the
internet while engaging their students in critical thinking, knowledge
application, social skills and scaffolded learning. During this activity
learners read, analyze, and synthesize information using the WWW.
Webquests were invented by Bernie Dodge and Tom March in 1995. Since
then more attention has been paid to this method and the method has spread
around the world. Although the use of WebQuests has spread, we have
found no scale to obtain information from users towards using WebQuests.
Thus, it was aimed at developing a scale for identifying the users’ perception
on the use of WebQuests. In this article, the development process of the
scale is explained, possible explanations of the findings are discussed and
interpretation of the results are provided.

Methods: To obtain users’ perception on the use of WebQuests, the
reliability and wvalidity study of “The Perception scale on the use of
WebQuest” was conducted. Scale data required for the development of the
scale was gathered from two groups. Participants were 200 pre-service
teachers attending in a public university in the west coast of Turkey and 30
elementary school teachers working in the same part of Turkey in 2009. In
the development process, related literature is examined, item pool including
54 items is developed, teachers and Experts’ (in Curriculum and Instruction,
Instructional Technology, Assessment and evaluation and turkish language
fields) opinions and comments were taken for content validity. In final, a 41
Five-point Likert-type item consisting of positively and negatively worded
items included in the scale. Participants were required to use at least two
WebQuests prepared by researchers and and then filled out the scale. Item
analysis, factor analysis and the reliability analysis were conducted in the
process of the development of the scale.

Results: The 41 items of Perception Scale on the Use of WebQuest
(PSUW) were subjected to principal component analysis (PCA) using SPSS.
Prior to performing PCA the suitability of data for factor analysis was
assessed. Inspection of the correlation matrix revealed the presence of many
coefficients of .3 and above. The Kaiser-Meyer-Oklin value was .90,
exceeding the recommended value of .6 (Kaiser 1974) and the Barlett’s Test
of Sphericity (Bartlett, 1954) reached statistical significance (y2=4100,94;
p=.00), supporting the factorability of the correlation matrix.



“Webquest” Kullammina Iliskin Alg1 Olgeginin Gelistirilmesi 133

Principal component analysis revealed a structure with items clustered
into four factors named as general features, benefits for students, benefits for
teachers and teaching-learning process. To aid in the interpretation of these
four components, varimax rotation was performed. The rotated solution
revealed the simple structure with four of the components showing a number
of strong loadings, and all variables loading substantially on only one
component. The four factor solution explained 50.7 per cent of the variance,
with component 1 contributing 19.4 per cent, component 2 contributing
11.2 per cent, component 3 contributing 10.3 per cent and component 4
contributing 10.1 per cent.

Moreover, total item scores were calculated, regression analysis to find
the correlation between each scale item and total scale score. According to
the results, there has been a lineer and positive relations between each of 41
items and total score. “p” value was also found statistically significant
(p<0.001). To compare the mean scores and define difference based on the
total item means between high-low-27-percent group, independent t-test
was calculated and result was found significant (p<0.001). This result

interpreted as a sign of scale’s criterion-related validity.

Discussion and Conclusions: The results of the study indicate that the
scale has good psychometric properties and can be used reliably to obtain
perceptions from WebQuest users on the use of WebQuests. It is expected
that this newly developed perception scale will contribute to future studies
on WebQuests.
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“WEBQUEST” KULLANIMINA iLISKIN ALGI
OLCEGININ GELISTIiRILMESI

Cumali OKSUZ™  Sanem UCA™"

0OZ. Bu arastirmada WebQuest kullanimina iliskin kullanicilarin
algilarin1 belirlemek amaciyla bir dlgek gelistirilmesi amaglanmustir.
Bu anlamda “WebQuest Kullanimma iliskin Algi Olgegi” ismi ile
gelistirilen bu 6lgege iliskin yapilan gecerlik, giivenirlik ¢aligmalari,
elde edilen bulgular ve yapilan yorumlar bu makalenin igerigini
olusturmaktadir. Gelistirilen 6l¢ek 41 maddeden olusan besli Likert
tipi bir yapida hazirlanmistir. Olgek formu 2009 yilinda Tiirkiye’nin
bati1 kiyisinda yer almakta olan bir kamu {iniversitesinde 3. ve 4.
smifta egitim goérmekte olan 200 G6gretmen adayina ve belirtilen
bolgede simif Ogretmeni olarak calismakta olan 30 Ogretmene
uygulanmistir. Olgegin gelistirilmesinde uygulanan analizler; faktor
analizi, glivenirlik analizi ve madde analizidir. Arastirma sonuglarina
bakilarak gelistirilen 6lgegin psikometrik dzelliklerinin giiclii oldugu
ve WebQuest kullanicilarmin  bu teknigin kullanimina yo6nelik
algilarin1 belirlemek amactyla giivenilir bir sekilde kullanilabilecegi
belirtilmistir.

Anahtar Sézciikler: WebQuest, WebQuest Olgegi, gecerlik ve
giivenirlik
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GIRIS

WebQuest, Dodge (1995) tarafindan gelistirilmis olup, egitim ile genel
ag (World Wide Web) kaynaklarinin birlikte calisiimasi sonucunda ortaya
cikartlmistir. WebQuest, internet tabanli bir 0gretim teknigi ve lst diizey
diisiinme becerilerini gelistiren bir etkinlik araci olarak tanimlanabilir.
Yapilandirilmig bir ortam olarak WebQuest, internet ortamimin karmagik
yapisi igerisinde ortaya g¢ikan sorunlara getirilebilecek ¢oziim yollarindan
birisidir. Bu anlamda son zamanlarda egitimciler arasinda siklikla
kullanilmaya baglanmustir.

Bernie Dodge, WebQuest hakkinda 6gretmenlerin bilgi edinmelerini
saglamigtir ve gelistirdigi WebQuest etkinlikleriyle 6gretmen ve §gretmen
adaylarina model olmus ve oOrnekler sunmustur. WebQuest konusunda
calismalar yapan onemli bir diger arastirmaci ise Tom March’tir. Tom
March Dodge’in  ¢alismalarii  zenginlestirmis, ornek  WebQuest
etkinliklerini ¢esitlendirmis ve bu teknigin 6gretimde kullanilmasi iizerine
makaleler yazarak Ogretmenler ve O6gretmen adaylarimi bilgilendirmistir.
March (1998), WebQuest’i yapilandirilmis 6grenme ortami (scaffolded
learning structure) olarak tanimlamigs ve bu yapinin dgrenciyi aktif kilan
mekanizmasina vurgu yapmistir.

Dodge’nin WebQuest 6gretim teknigi kisa zamanda egitimciler arasinda
kabul gormiis; diger arastirmacilar, Ggretmenler, Ggretmen adaylari ve
Ogretim elemanlar: tarafindan siklikla kullanilan internet tabanli bir kaynak
haline gelmistir. Bu amagla Dodge ve March tarafindan San Diego Eyalet
Universitesi, Freed-Hardeman Universitesi ve kendi 6zel isimleri ile actiklart
internet sitelerinde ¢esitli WebQuestler yer almaktadir. Yine Hong Kong
Universitesi’'nde oldugu gibi farkli iiniversite ve kurumlarda WebQuest
kaynaklarina rastlamak miimkiindiir.

WebQuest’in 4 alt yapisi bulunmaktadir. Bu alt yapilar elestirel
diisiinme, bilgi kazanimi, sosyal beceriler ve yapilandirilmis 6grenme
(scaffolded learning) (Brucklacher ve Gimbert, 1999; Dodge, 1995, 2001;
Pohan ve digerleri, 1998; Vidoni ve digerleri, 2002) olarak belirtilmektedir.
Zheng, Stucky, McAlck, Menchana ve Stoddart (2005) WebQuest’in
Ogrenenler tarafindan 6gretimsel bir arag olarak goriilmedigi kanisindan yola
cikarak WebQuest’in yukarida bahsedilen 4 alt yapisina vurgu yapmis ve bu
alt yapilarin olusturulmast ile ilgili olarak benzer bir c¢aligma
gerceklestirmislerdir. ~ Yaptiklar1  analiz = sonucunda 3 faktorle
karsilasmislardir.  Arastirmacilarin = ortaya koydugu ve WebQuest
ogrenenlerin kritik faktorler olarak belirledikleri bu faktorler; yapilandirmaci
problem ¢6zme, sosyal etkilesim ve yapilandirilmig 6gretim faktorleri olarak
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ifade edilmistir. Arastirmacilar, 6gretim amagli WebQuest tasarlayanlarin bu
yeni yapilar1 goz oniinde bulundurmalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Uluslar arast platformda, farkli uzmanlik alanlarindan bir¢ok
aragtirmacinin ~~ WebQuest  {izerine  galistigt  goriilmektedir.  Bu
aragtirmacilardan Cruz ve Carvalho (2008) 6grencilerin WebQuest yoluyla
Ogrenmelerini 6lcmek ve WebQuest teknigine yonelik yaklagimlarini
gormek istemislerdir. Bu amagla hazirlanmig olan “Tutankaman” adl
WebQueste iliskin 6grencilerin goriislerini almiglar, ayrica bu ydntemle
Ogrencilerin bilgi edinimini ve grup calismalarindaki performanslarini
arastirmiglardir. Arastirma sonucunda &grencilerin WebQuesti kolaylikla
kullanabildiklerini ve WebQuest kullaniminin 6grencileri 6grenmeye motive
ettigini ortaya koymuslardir. Ayrica, aragtirmacilar WebQuest kullaniminin
Ogrencilerde arastirma, analiz etme, projeyi Ozetleme, farkli kaynaklara
ulagabilme, tarih okur-yazarlig1 ve bir iiriin olusturma gibi kritik 6zellikleri
ortaya ¢ikardigini belirtmiglerdir.

Lim ve Hernandez (2007) WebQuest’i ¢agdas evlilik ve aile terapisi
teorisi gibi sosyal ve evrensel meselelerde elestirel diisiincenin gelisimi ve
uygulanmasi amaciyla bir ara¢ olarak kullanmislardir. Arastirma sonuglari
WebQuest’in aile terapi kurslarinda kullanilmasinin 6grencinin evrensel
meseleler hakkinda daha fazla farkindalik kazanmasimi sagladigi, kendi
miidahale modellerini gelistirmede yaraticiliklarin1 artirdigl, 6grencinin
farkli bilgi ve bakis acilarinin farkina vararak, bu bilgi ve bakis acilarini
tartisip ¢oziime dahil etmelerini sagladigini ortaya koymustur.

Ulkemizde de WebQuest konusu arastirmacilar arasinda ilgi
uyandirmig; Halat (2008; 2007; 2005; 2001) bu konuda 6rnekler sunmus ve
Ogretmen adaylar ile arastirmalar yapmistir. Halat’in yaptig1 arastirmalar;
WebQuest ile matematik 6gretiminin motivasyona etkisi (2008), Matematik
ogretiminde WebQuest kullanimina iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri
(2007); WebQuest’in 6gretim amagli kullanimi (2005) ve Geometrinin
WebQuest yoluyla kavratilmasi (2001) c¢alismalaridir. Bu ¢alismalarda
Halat, WebQuest’in 0gretmen adaylarinin motivasyonunu artirdigi  ve
matematik dgretimine karst olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigim
(2008); WebQuest’in matematik dgretiminde kullanimina yonelik 6gretmen
adaylarinda yaygin bir goriis bulundugunu (2005), 6gretmen adaylarinin ders
kitabi ve geleneksel Ogretime karsi gergek yasam durumlarimi da
modelleyebilen bir ortam olarak WebQuest in 6gretimde kullanimina daha
istekli bakabildiklerini (2001) ortaya koymustur.

Ulkemizde ayrica Kurtulus ve Kili¢ (2009) WebQuest destekli isbirlikli
O0grenme yoOnteminin matematik dersindeki erisiye etkisini arastirmis ve
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WebQuest destekli igbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin matematik
dersindeki erisi diizeylerini yiikseltmede bir faktor oldugu sonucuna
ulasmustir.

Web ortaminin sagladigi yararlari gz oniinde bulunduran Giilbahar,
Madran ve Kose (2008), WebQuest’i, “Web Macerasi” olarak Tiirkgeye
cevirmisler ve bilgisayar yazilimlar1 ile WebQuest hazirlama, hazir
WebQuest programlari iizerinde degisiklikler yapabilme olanagi sunan bir
program gelistirmisler ve konuyla ilgili aragtirmalar yapmiglardir. Amaglari
ayni zamanda etkilesimli dinamik WebQuestler gelistirmek olan yazarlar
statik olarak hazirlanan WebQuestlerin amacina ulagamayacagini ve
WebQuestlerin etkilesimli olarak hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu
amagla hazir WebQuestlerin dinamik hale getirilebilecegi, iizerinde
degisikliklerin yapilabilecegi, hazirlanan WebQuestlerin izlenebilecegi,
ayrica forum yoluyla iletisimin kurulabilecegi kapsamli bir WebQuest
platformu olusturmuslardir. Bu platform
http://www.maceraci.web.tr/index.php adresinden hizmet vermektedir.
Halen gelistirilmekte olan bu platform teorik alt yapisi ve tasarimindaki
dinamik yapis1 sayesinde WebQuest konusunda diinyadaki en iyi platform
olma yolundadir.

Bu makalede WebQuest iizerine bugiine kadar yapilmis olan bazi ulusal
ve uluslararasi aragtirma ve ¢aligma sonuglarina deginilmis ve WebQuest’i
olusturan yapilardan sz edilmistir. Yukarida sozii edilen arastirmalardan da
goriilecegi tlizere egitimde WebQuest kullanimina iligskin kullanicilarin algist
tizerine ilgili literatiirde bir oOl¢ege rastlanmamistir. Spesifik olarak,
olusturulan WebQuestlerle ilgili olarak nitel goriis almak veya o WebQuest’
in etkililigini 6lgmek yaninda internet tabanli bir 6grenme platformu olan
WebQuest kullanimmnin 6gretimde genelde ne gibi bir etki yarattiginin
Olciilmesi gerekmektedir. Bu anlamda WebQuest kullaniminin 6grenme ve
Ogretme ortamina ne gibi katkilar sagladiginin kullanicilar agisindan ve de
ozellikle egitimciler agisindan degerlendirilebildigi gecerli ve gilivenilir bir
Ol¢me aracina gereksinim duyulmaktadir. Bu amagla bir 6l¢ek gelistirilmesi
hedeflenmis ve bu ¢alisma ile Webquest kullanimina iligkin bir algi dlcegi
gelistirilmistir. Yapilan gegerlik, giivenirlik ¢aligmalari, elde edilen bulgular
ve yapilan yorumlar bu makalenin igerigini olusturmaktadir.

YONTEM
Calisma Grubu

Aragtirma ¢alisma grubunu; 2009 -2010 dgretim yilinda Aydin Adnan
Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi boliimiinde
O0grenim goren 200 adet 3. ve 4. smif Ogrencisi ve Aydin il merkezi
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ilkdgretim birinci kademede gorev yapan 30 adet sinif 6gretmeninden olusan
toplam 230 kisi olusturmaktadir. Olgegin egitimsel degeri ve olgek
maddelerinin egitim terimleri bakimindan karsiliginin kullanicilar tarafindan
tam olarak degerlendirilebilmesi igin Olgek gelistirmede yer alan
kullanicilarin ~ egitimci  olmalart 6nem tasimaktadir. Bu anlamda
kullanicilarin algilarinin edinildigi bu calismada kullanicilar olarak 6gretmen
ve 0gretmen adaylar1 belirlenmistir.

Olgegin Gelistirilmesi ve On Deneme Uygulamasi

Olgek gelistirme isleminde 6ncelikle 6lcek maddeleri hazirlanmustir. Bu
siirecte arastirmacilar tarafindan 6gretim teknolojisinde kullanilan araclar,
WebQuest’e iliskin literatiir incelenmis (Dodge, 1995; March 1998; Cruz ve
Carvalho, 2008; Halat 2008; 2007; 2005; 2001; Kurtulus ve Kili¢ 2009), bu
kaynaklarmn kullamimina iliskin temel 6zellikler tammlanmustir. Ozellikle
WebQuest’in 4 alt yapist olan elestirel diisiinme, bilgi kazanimi, sosyal
beceriler ve yapilandirilmis 6grenme (scaffolded learning) (Brucklacher ve
Gimbert, 1999; Dodge, 1995, 2001; Pohan ve digerleri, 1998; Vidoni ve
digerleri, 2002) ve Zheng, Stucky, McAlck, Menchana ve Stoddart (2005)
tarafindan ortaya konulan yapilandirmaci problem ¢ézme, sosyal etkilesim
ve yapilandirilmis Ogretim faktorleri temel almmistir.  WebQuest
Ogrenenlerin ¢ok Onemli boyutlar olarak belirledikleri bu faktorlere ait
ozellikler ve ilgili literatiir taramasi 1s18inda 6lgek maddeleri gelistirilmistir
ve 54 maddeden olusan bir 6lgek olusturulmustur.

Bu olgegin beklenen davraniglari ne derece dlctiigiiniin tayin edilmesi
(Balci, 2005), yani kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla uzman
goriisiine bagvurulmustur. Bu anlamda &lgek maddeleri egitim bilimleri
alanindan 2 6gretim iiyesinin, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojisi alanindan
bir 6gretim iiyesinin ve Olgcme ve degerlendirme alanindan bir Ogretim
ilyesinin goriiglerine sunulmustur. Ayrica, dil bakimindan gegerliginin
anlasilabilmesi i¢in Olgek, Tiirk dili alaninda uzman bir 6gretim iiyesinin
goriiglerine  sunulmustur. Ayrica 2 lisansiistii O6grencisine ve smif
Ogretmenligi bolimii 3. Sinifta egitim goéren 8 adet Ogretmen adayina
verilerek onlarin  dil konusundaki goriisleri alinmistir. Bu goriisler
neticesinde bu maddelerden ekleme ve ¢ikarmalar yapilmistir. Alinan goriis
ve oOneriler dogrultusunda 13 maddenin Olgekten c¢ikarilmasina ve §
maddenin diizeltilmesine karar verilmis ve 41 maddelik nihai Olgek
hazirlanmustir.

Hazirlanan “WebQuest Kullanimina Iliskin Algi 6lcegi” Likert tipi besli
dereceleme yontemi ile belirlenmeye ¢aligilmigtir. Besli dereceleme yapilan
bu Olgekte derecelemeler; tamamen katiliyorum (5), katihyorum (4),
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kararsizim (3), katilmiyorum (2) ve hi¢ katilmiyorum (1) seklinde
belirlenmistir. Olgekte 1., 4., 6., 25., 16., 26., 28., 29., 35., 37. maddeler
olumsuz maddeler olup, bu maddelerin veri girisleri yapilirken tersten
kodlama yapilmistir. Bu maddeler i¢in derecelemeler, tamamen katiliyorum
(1), katihyorum (2), kararsizim (3), katilmiyorum (4) ve hi¢ katilmiyorum
(5) seklinde belirlenmistir.

Olgek Aydin ili Merkez Ilkdgretim Okullar1 birinci kademeden 30
Ogretmen ve egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi boliimiinde 3. ve 4. sinifta
egitim gérmekte olan 200 6gretmen adayina verilerek toplamda 230 kisiye
uygulanmistir. Uygulama yapilan grubun WebQuest’i 6nceden bilmedikleri
gozlemlenmigstir. Uygulama oOncesinde arastirmacilar tarafindan iki adet
WebQuest hazirlanmistir. Hazirlanan WebQuestlerden birincisi ilkogretim 2.
sinif Geometri alt Ogrenme alani ile ilgili olarak hazirlanmistir. Bu
WebQuest’te “Geometrik Cisimler” konusu islenmistir. Hazirlanan diger
WebQuest ise 4. sinif veri alt 6grenme alani ile ilgili olarak hazirlanmis ve
“Siitun Grafigi” konusu islenmistir. Ogretmen adaylar1 20 kisilik gruplar
halinde bilgisayar laboratuarma alimnmig ve hazirlanan bu iki WebQuest
kendilerine kullandirilmigtir. Kullanimin ardindan kendilerinden “WebQuest
Kullanimina liskin Alg1 Olgegi™ni cevaplamalar1 istenmistir. Ogretmenler
ile yapilan ¢aligmada ise “Teknolojinin Matematik Egitimine Entegrasyonu
Projesi (TME?)” calistay1 kapsaminda kendilerine yine ayni iki WebQuest
kullandirtlmigtir. Kullanimlarinin  ardindan  6gretmenlerden “WebQuest
Kullanimina {liskin Algi Olgegi”ni cevaplamalari istenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Olgegin gegerlilik ve giivenirlik analizleri kapsaminda &lgegin yapi
gecerligini belirlemek amaciyla SPSS 11.5 istatistik programinda faktor
analizi, giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi,
maddelerin ayirt edicilik 6zelligini belirlemek i¢in t degerleri hesaplanmustir.

BULGULAR ve YORUMLAR
(")lg:egin Faktor Analiz Calismalar

Orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olup olmadigini belirlemek amaciyla
Kaiser-Meyer-Olkin testi (KMO) yapilmistir. Bu testin sonucunda KMO
degeri .90 olarak hesaplanmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin yeterliliginin bir
Olciitii olarak gosterilen KMO degeri (Akgiil ve Cevik, 2003) bu ¢aligmadaki
orneklem Dbiiyiikligiiniin yeterli oldugunun bir gostergesi olarak kabul
edilmistir. Iyi bir faktér analizi i¢in minumum KMO indeks degerinin .6
oldugu belirtilmis ve .6’dan yliksek olmasi Onerilmistir (Tabachnick ve
Fidel, 1996; Biiyiikoztiirk, 2007). Ayrica faktdr analizinde evrendeki
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dagilimin normal olmasi gerekmektedir. Calisma sonucunda gergeklestirilen
analizde Bartlett testi anlamli bulunmustur (}2=4100,94; p=.00). Bartlett
katsayisinin anlamli ¢ikmasi evrendeki dagilimin normal oldugunun ve
verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugunun bir gostergesidir (Tavsancil, 2002:
51). Bu anlamda bu deger dagilimin normalliginin bir gostergesi olarak
kabul edilmistir.

Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek igin faktor analizi uygulanmistir.
Olgegin faktdr yapilarini tanimlamak {izere dnce temel bilesenler analizi
(PCA), daha sonra ise temel bilesenlere gére Varimax dik dondiirme teknigi
kullanilmistir. Faktoriin tanimladigi maddeyi 6lgmesi icin o faktorle olan
iligkisini gosteren faktor yiikk degerinin 0.45 ve daha yiliksek olmasi tercih
edilir. Ancak az sayidaki madde icin yilik degeri 0.30’a kadar diisiiriilebilir
(Biiytikoztiirk, 2007). Bu arastirmada bir maddenin bir faktorde
gosterilebilmesi igin en az “.40”hik bir faktor yiikiine sahip olmasi ve
maddelerin bulunduklar1 faktordeki yiik degerleri ile diger faktorlerdeki yiik
degerleri arasindaki farkin “.10” ve daha yukari olmasi sartlar1 aranmustir.
Biiyiikoztiirk (2007) ¢ok faktorlii bir yapida birden fazla yiiksek yiik degeri
veren maddenin binisik madde olarak nitelendirilir ve 6lgekten ¢ikarilmasi
gerektigini belirtmistir. Olcegin yap1 gegerliligini belirlemek icin yapilan
faktor analizine yukarida belirtilen sartlara uyan 41 madde dahil edilmistir.
Faktor analizinin sonuglarinda 6l¢ekte yer alan maddelerin tiimiiniin yiik
degerlerinin .40’un iizerinde oldugu ve faktoér analizi sonuglarina gore
Olcekten herhangi bir maddenin ¢ikarilmasina gerek olmadigr goriilmiistiir.
Yapilan analiz sonucunda 6lgegin 6z degeri 1 den biiylik varyansin %50’sini
aciklayan dort faktor elde edilmistir. Birinci boyutta 17, ikinci boyutta 10,
ticlincii boyutta 7 ve dordiincii boyutta 7 madde yer almaktadir.

Faktor analizi sonuglarina gore 6lgegin faktdr sayisi, maddelerin faktor
yiikleri ve agikladiklari ortak varyans Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. WebQuest Kullanimina Iliskin Alg1 Olgegi Faktor Analizi Sonuglart

Madde Ortak Dik Dondiiriilmiis Faktorler icin Yiik Degerleri
Faktor 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. Faktor

Varyansi
M1 .590 .733
M20 478 673
M23 480 .638
M21 430 .631
M22 472 612
M12 527 .612
M2 490 611

M8 498 .607
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M11 426 .596

M3 452 .582

M10 .580 .561

M9 496 .550

M16 .526 .539

M25 541 522

M5 .335 457

M18 .328 452

M24 237 404

M41 .559 711

M40 .624 .706

M32 .641 .623

M34 444 .603

M37 572 .589

M33 .553 .576

M39 431 .532

M38 472 .505

M36 332 499

M35 404 415

M14 .683 .796

M7 .658 772

M6 .545 .720

M17 .538 .633

M15 417 .623

M13 474 .551

M19 572 484

M28 .652 .660
M27 .504 .636
M29 .601 .596
M4 418 .526
M31 .538 495
M26 310 466
M30 .337 433

Not: .40’tan kiigiik degerler tabloda gdsterilmemistir.

Tablo 1 incelendiginde, 41 maddenin dort faktor altinda toplandigi
goriilmektedir. Birinci faktér 17 maddeden olusmakta, maddelerin faktor
yiik degerleri .733 ile .419 arasinda degismekte ve toplam varyansin
%19.34’{inii agiklamaktadir. Ikinci faktorde 10 madde bulunmakta,
maddelerin faktor yiik degerleri .711 ile .415 arasinda de§ismekte ve bu
faktor toplam varyansin %11.23’{inii aciklamaktadir. Ugiincii faktorde 7
madde bulunmakta, maddelerin faktor yiik degerleri .796 ile .484 arasinda
degismekte ve bu faktdr toplam varyansin %10.31’ini agiklamaktadir.



142 Cumali OKSUZ, Sanem UCA

Dordiincii faktorde 7 madde bulunmakta, maddelerin faktdr yiik degerleri
.660-.433 arasinda degismekte ve bu faktor toplam varyansin %10.11’ini
aciklamaktadir. Dort faktdriin acikladiklar1 varyans miktar1 %50.707dir.
Faktorlerin her bir maddeye iliskin agikladiklar1 ortak varyans miktar ise,
.683 ile .237 arasinda degismektedir.

On deneme uygulamasinda elde edilen faktorler “Genel Ozellikler,
Ogrenciye Kazandirdiklari, Ogretmene Kazandirdiklari ve Ogrenme-
Ogretme Siirecine Etkisi” sekilde adlandirilmistir. Bu adlandirmanin altinda
yer alan bazi maddeler asagida sunulmustur.

Faktor 1: Genel Ozellikler

Bu faktor bir 6gretim teknigi olarak WebQuest kullaniminin hangi
kapsama sahip olacagi, ne gibi temel oOzelliklerinin bulundugu, ne tiir
avantajlar1 ve dezavantajlari bulunduguna anlaminda bir fikir veren ve
kapsayici olarak yer alan bir faktordiir. Ogretime entegre edilecek bir arag
olarak ele aliabilecek WebQuest’ in felsefesi, yol agtigi yenilikler ve
problem ¢dzlimiindeki roliine iliskin kullanict algist bu boyut altinda elde
edilebilir.

Bu faktor altinda yer alan bazi maddeler su sekilde siralanabilir;
WebQuest tiim konu alanlarinin (Fen, Matematik, Tiirkge vb.) 6gretiminde
kullanilamaz, =~ WebQuest ile Ogretim  yapilandirmaci  yaklagim
desteklemektedir, WebQuest 6gretimde birgok teknolojinin kullanilmasina
olanak saglar, WebQuest tekniginde dgretmen iyi bir rehber konumundadir,
WebQuest siireci degerlendiren bir Ogretim teknigi degildir, WebQuest
gercek yasam problemleri ile iligkilidir, WebQuest karmasik goziiken
problemlerin ¢dziilmesine olanak saglar.

Faktér 2: Ogrenciye Kazandirdiklar

WebQuest’ in bir ogretim teknigi olarak kullanilmasi durumunda
Ogrenciye kazandirilabilecek 0Ozelliklerin  siralandigi  bir  faktordiir.
Ogrencinin aktif ve merkezde olup olmadigindan yola ¢ikilarak mantik ve
muhakeme, elestirel diisiinme becerisi, yaraticilik gibi diger bazi kritik
egitimsel yeterliklerin kazandirilip kazandirilamayacagina iliskin kullanici
algist1 bu boyut altinda elde edilebilir. Bu faktor altinda yer alan bazi
maddeler su sekilde siralanabilir; WebQuest Ggrencinin arastirma
becerilerini gelistirir, WebQuest, d6grencinin mantik ve muhakeme yapma
yetenegini gelistirir, WebQuest dgrencinin arastirma becerilerini gelistirir,
WebQuest dgrencinin yaraticiligini gelistirir, WebQuest d6grencinin elestirel
diistinme becerisini gelistirir.
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Faktor 3: Ogretmene Kazandirdiklar

WebQuest’ in 6gretim siirecinde kullanilmasi durumunda 6gretmene
hangi agilardan yardimci olabilecegi ile ilgili fikirlerin ve Ogretmene
kazandirilabilecek faydalarin siralandigi bir faktordiir. Bu anlamda
WebQuest kullanimin 6grencilerin 6grenmesi, basarisi, tutumu, elestirel
diisiinmesi vb. konularda Ogretmene bilgi verip veremeyecegine iliskin
kullanict algist bu boyut altinda elde edilebilir. Bu faktor altinda yer alan
bazi maddeler su sekilde siralanabilir; WebQuest 6grencinin elestirel
diisiinme becerisi hakkinda o6gretmene fikir verir, WebQuest 6grencinin
teknoloji yeterlilikleri hakkinda 6gretmene bilgi verir, WebQuest 6grencinin
konu ile ilgili basarilari hakkinda Ogretmene bilgi verir, WebQuest
Ogrencinin konuya iligkin tutumu hakkinda 6gretmene fikir verir, WebQuest
Ogrencinin grup i¢i ¢aligma becerisi hakkinda dgretmene bilgi verir.

Faktor 4: Ogrenme ve Ogretme Siirecine Etkisi

WebQuest’ in bir ogretim teknigi olarak kullanilmasi durumunda
O0grenme ve Ogretme siirecine katabilecegi oOzelliklerin siralandigi bir
faktordiir. Ogrencilerin bireysel, grup, isbirlikli ¢alisma ve iletisim becerileri
ile ilgili olarak WebQuest’in 6grenme ve dgretme siirecine kattigi degerlere
iligkin kullanici algist bu faktor altinda elde edilebilir. Bu faktor altinda yer
alan bazi maddeler su sekilde siralanabilir; WebQuest bireysel 6grenmeyi
desteklemez, WebQuest grup yoluyla 6grenmeyi desteklemez, WebQuest
coklu zekaya dayali 6grenmeyi destekler, WebQuest 6gretmen — Ogrenci
arasindaki iletisimi gelistirir.

Ol¢egin Giivenirlik Calismas

WKAO 6lgek maddeleri arasindaki i¢ tutarlilik Cronbach Alpha (Alfa)
Giivenirlik Katsayis1 ile hesaplanmistir. Her bir faktér i¢in hesaplanan
giivenirlik katsayilari sirasiyla; birinci faktor igin .91, ikinci faktor icin .86,
tcilincli faktor igin .82 , dordiincii faktor igin .81 olarak bulunmustur.
Ozdamar (2004)’a gore olgegin giivenirlik katsayisimn 0.80< o <1.00
araliginda olmasi Olcegin  yiilksek derecede giivenilir oldugunu
gostermektedir. Bu anlamda 6l¢egin glivenirliginin bir 6lgiitli olarak bulunan
Alpha degeri aracin giivenirligi i¢in yeterli goriilmiistir.

“WebQuest Kullanimma liskin Alg1 Olgegi” kapsanminda yer alan
maddelerin her bir faktdr i¢in hesaplanan Alpha degerleri Tablo 2’de
verilmistir.
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~ Tablo 2. WebQuest Kullanimina Iliskin Alg1 Olgeginin Alt Faktorlerinin
Isimleri ve Giivenirlik Katsayilart

Faktiirlerin En En Madde Giivenirligi

Isimleri — SS kiiciik  biiyiik sayisi (Cronbach Alfa
X deger deger katsayisi)

Genel Ozellikler 69.5 8,34 33 85 17 91

Ogrenciye 40 5.38 15 50

Kizandl}rldlklarl 10 86

Ogretmene 26.3 421 9 35 7 .82

Kazandirdiklar

Ogrenme ve 28 3.96 10 35 7 81

Ogretme  Siirecine

Etkisi

Toplam 165 1827 75 205 41 .93

Uygulamast yapilan 0Olgme aracinda alinan toplam puanlara
bakildiginda 6l¢egin geneline iliskin aritmetik ortalamanin 165 (Ss = 18.27,
Katiliyorum) oldugu goriilmiistiir. Her bir boyutta alinan en yiiksek ve en
diisiik degerlere bakildiginda “Genel Ozellikler” boyutunda en diisiik 33
(Katilmiyorum), en yiiksek 85 (Tamamen Katiliyorum) olarak; “Ogrenciye
Kazandirdiklar1” boyutunda en diisiik 15 (Katilmiyorum), en yiiksek 50
(Tamamen Katiltyorum) olarak; “Ogretmene Kazandirdiklarr” boyutunda en
diisiik 9 (Hi¢ Katilmiyorum), en yiiksek 35 (Tamamen Katiliyorum) olarak;
“Ogrenme-Ogretme Siirecine Etkisi”  boyutunda en diisiik 10 (Hig
Katilmiyorum), en yiiksek 35 (Tamamen Katiliyorum) olarak gozlenmistir.
En yiliksek aritmetik ortalama (X=4.1, Ss=8,34, Katiliyorum) “Genel
Ozellikler” boyutunda; en diisiik aritmetik ortalama ise (X = 3.76, Ss= 4.21,
Katiltyorum) “Ogretmene Kazandirdiklar” boyutunda goriilmiistiir.

Madde Analizi Calismasi

Olgegin olgiilmek istenen davranis ve tutumlari Olgme giiciinii
belirleyebilmek tlizere, madde analizi yapilmistir. Madde analizi galigmasi
kapsaminda ¢aligmada Oncelikle toplam puanlar hesaplanmis ve 6lgekte yer
alan her bir madde i¢in hesaplanan korelasyon degerlerinin anlamli olup
olmadigmi belirlemek icin regresyon katsayilart ve t degerleri
hesaplanmigtir. Regresyon analizi sonuglari Tablo 3’te  verilmistir.
Regresyon analizi sonuglart dogrultusunda maddeler incelendiginde, olcekte
yer alan maddeler ile toplam puan arasinda dogrusal ve pozitif bir iliski
oldugu, maddelerin p degerleri incelendiginde bu iligkinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu (p<0.01) goriilmektedir.
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Tablo 3. Webquest Kullamimina Iliskin Algi Olgeginin Basit Dogrusal Regresyon ile
Madde Analizi Sonuglart

Madde R R® p

M1 .612 375 .000
M2 .610 372 .000
M3 573 .329 .000
M4 496 .246 .000
M5 .353 125 .000
M6 A47 119 .000
M7 .542 .294 .000
M8 .631 .398 .000
M9 .585 .343 .000
M10 .698 .488 .000
M11 .545 297 .000
M12 .638 407 .000
M13 .602 .362 .000
M14 .453 .205 .000
M15 .385 148 .000
M16 .636 404 .000
M17 .693 481 .000
M18 .538 .290 .000
M19 .696 .485 .000
M20 .506 .256 .000
M21 490 .240 .000
M22 .584 341 .000
M23 .599 .359 .000
M24 442 .196 .000
M25 713 .508 .000
M26 391 .153 .000
M27 544 .296 .000
M28 .673 .453 .000
M29 .690 A76 .000
M30 .538 .290 .000
M31 .620 .384 .000
M32 .616 .380 .000
M33 .601 .361 .000
M34 .526 277 .000
M35 547 .299 .000
M36 .458 210 .000
M37 .620 .384 .000
M38 .482 233 .000
M39 .588 .346 .000
M40 .598 .358 .000
M41 .528 278 .000

Test maddelerinden aliman puan ile testin toplam puani arasindaki
iligkiyi agiklamak igin Olgcekte maddelerin madde-toplam korelasyonlari
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(Biiytikoztiirk, 2007) hesaplanmis ve bu hesaplamaya iliskin korelasyonlar
Tablo 4’te verilmistir. Literatiirde madde-toplam korelasyonu .30 ve daha
yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, .20’den daha
diisik maddelerin ise teste alinmamasi gerektigi belirtilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2007). Buna gore tablo incelendiginde, tiim maddelerin
madde-toplam korelasyonlarinin .30 ve tizerinde oldugu goriilmektedir.

Maddelerin ayirt edicilik giiclinii saptamak i¢in ise dlgekten elde edilen
ham puanlar biiyiikten kiigiige dogru siralandiktan sonra alt %27 ve {ist
%27’yi olusturan gruplarin puan ortalamalarinmm  “t”  degerleri
hesaplanmustir. Olgekten aldiklar1 toplam puan acisindan 230 katilimcinin en
yiiksek puan alan ist %27’si (n=62) ile en diisik puan alan alt %27’si
(n=62) her bir madde ve toplam puan ag¢isindan iliskisiz t testi ile
karsilastirilmigtir.  Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen farklarin
anlamli ¢ikmasi, testin i¢ tutarliginin bir gostergesi olarak degerlendirilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2007). Olgekte yer alan maddelerin faktdr puanlarina gore iist
%27 ile alt %27’lik puan araligindakilerin madde puan ortalamalarn
arasindaki farkin anlamligina iligkin t-testi sonuglart Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. WebQuest Kullanimina liskin Algi Olgeginin Madde T oplam
Korelasyonlari ve Ust % 27, Alt % 27 lik Grubun Puanlart Arasindaki lligkisiz t-
testi Sonuclari

Madde Madde -toplam Maddeler i¢in t Madde Madde-toplam  Maddeler igin

No Korelasyonu (Ust  %27-Alt  No Korelasyonu t (Ust %27-Alt
%27) %027)

1 .590 6.316* 22 .551 8.637*
2 .595 5.758* 23 573 7.62.8*
3 551 5.853* 24 .398 5.408*
4 AT75 5.137* 25 .687 10.598*
5 317 2.992* 26 .367 5.054*
6 409 5.741* 27 514 7.566*
7 314 6.905* 28 .649 9.100*
8 .595 8.363* 29 .664 8.048*
9 563 6.698* 30 .506 6.709*
10 .693 8.468* 31 .607 6.675*
11 514 6.564* 32 .592 7.176*
12 .607 6.771* 33 .568 7.385*
13 561 8.219* 34 498 6.496*
14 401 6.465* 35 .526 6.297*
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15 339 5573 36 419 6.620*
16 603 8.038* 37 596 7.353*
17 608 7.784* 38 447 5.654*
18 515 6.131* 39 551 7.140%
19 671 10.065* 40 585 7.637*
20 480 5.940* 41 506 6.063*
21 472 5.053*

*p<0.001

Tablo 4’te goriildiigii izere yapilan karsilastirma sonucunda gruplarin
Olgekte yer alan 41 maddenin her birinde ve toplam puanda birbirinden
anlamli derecede farklilik gosterdigi saptanmistir. Bulunan sonuglara gore
tim maddelerin tist %27’lik grubun madde ortalama puaninin, alt %27’lik
grubun ayni puanindan anlamhi bir sekilde (p<0.001) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durum her bir faktore ait u¢ gruplarin her bir faktér ve
toplam puan igin yeter diizeyde ayirt edici Ozellige sahip oldugunu
gostermektedir. Bu durumda 6lcekteki maddelerin giivenirliklerinin yiiksek
ve ayni davranisi 6lgmeye yonelik olduklari sdylenebilir.

SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada kullanicilarin WebQuest kullanimina yonelik algilarini
belirlemek amaciyla “WebQuest Kullammma Iliskin  Algt  Olgegi”
gelistirilmis ve bu Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalart yapilmustir.
Aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan bu 6l¢ek olup 41 maddeden
olugmus ve besli Likert tipi bir yapida hazirlanmistir. Bu 6l¢ek 6gretmen
adaylar1 ve Ogretmenlerden olusan 230 kisilik bir gruba uygulanmis ve
verilerin gecerlik ve giivenirlik hesaplamalari yapilmistir.

Olgegin yap1 gegerligini belirlemek igin faktor analizi ve Varimax dik
dondiirme uygulamasi yapilmig ve yapilan faktor analizi sonuglarina goére
tiim maddelerin faktor yiiklerinin .40 ve iizerinde oldugu gorilmistiir. Bu
dogrultuda 6lgekten madde ¢ikarilmamis ve faktdr analizi sonucunda 6lgegin
dort alt boyuttan olusan bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu boyutlar
“Genel Ozellikler, Ogrenciye Kazandirdiklari, Ogretmene Kazandirdiklar
ve Ogrenme-Ogretme Siirecine Etkisi” olarak isimlendirilmistir.

Olgegin i¢ tutarhlik igin giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 hesaplanarak incelenmis ve her bir faktdr igin hesaplanan
giivenirlik katsayilar1 sirasiyla; birinci faktor igin .91, ikinci faktor igin .86,
tiglincii faktor i¢in .82 , dordiincii faktor i¢in .81 olarak bulunmustur. Bu
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sonuglar “WebQuest Kullanimina iliskin Ogretmen Algilar1” &lgeginin
giivenirlik katsayisinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Madde ayirt ediciligini belirlemek amactyla yapilan t-testi sonuglarina
gore alt %27 lik puan araligindakiler ile iist %27 lik puan araligindakilerin
madde puan ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir.

WKAO’de 41 madde bulundugu ve 5’li bir derecelemeye sahip oldugu
icin, Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 205, en diisiik puan ise 41°dir.
Olumsuz sorularin tersine g¢evrilerek puanlanmasi sonucu Olgekten
almabilecek diisiik puanlar kullanicilarin WebQuest kullanimina ydnelik
olumsuz bir bakis acisina sahip olduklari, yiliksek puanlar ise WebQuest
kullanimina yonelik olumlu bir bakis agisina sahip olduklarina isaret
edecektir. Bu baglamda olcek, genel tarama ve durum saptama amaciyla
kullanilabilecek bir 6lgektir.

WKAO’niin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarindan elde edilen
bulgulara gore, ol¢egin kullanima hazir oldugu ve kullanicilarin WebQuest
kullanimina  yonelik algilarin1 ~ belirlemede  giivenilir  bir  sekilde
kullanilabilecegi soylenebilir. Olgege iliskin gecerlik ve giivenirlik
calismalar farkl1 6rneklem gruplarinda tekrarlanabilir.
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